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“Yeda L oustgh?

ZWEI JAHRE SOZNAT

Zum zweifen Mal schon jdhnt sich mit den vorliegenden Nummen den Begimn den
Soznat-Initiative, und wieden einmal woflen win vensuchen, Bilanz zu ziehen.
Diesmal geht es uns allerdings nicht um Auglagenzahlen und Leserdaten, son-
dern um unsene nhaltliche Arbeit, Was haben win eigentlich in diesen zwed
Jahnen enredcht, in wefehe Richtung ist den Iug abgefahnen?

Dazu muf man wissen, daB die Soznat Gruppe
ndeht nun edn zweimonatiges Blittchen naus-
gibt, sondenn danlberhinaus im Rahmen edinen
offizcelien Anbeitsgemeinschaft am Fachbe-
neich Enziehungswissenschaften der Univer-
s4tdt Marburg versucht, die Venbindung von
"soz" und "nat” scwohf {n den Forschung
afs auch in den Lehne henzustellen. Beddes
méchten wir n der vorliegenden Jubelnummen
dokumentienen: Duich einen knappen AbriB ald
denjenigen Forschungsprobfeme, die §iin ge-
wihnlich auch nicht ansatzweise in der na-
twueissenschaftlichen Lehnerausbildung En-
withnung {inden, wnd dunch die Darnstellung
unseren Bemithungen, sic {n geeigneten

Form dennoch in eben diese Lehnerausbifdung

ednzubringen.

Wenn wir uns die Freihedit zu edwen solchen Selbstdanstellfung nehmen, so von al-
Lem deshatb, wedl win glauben, daB dabed #flr unsene Lesen uwiel luteressmnted
und Annegendes herausspringt, auch wenn den edne oden andene Pupkt schon mal

&n gaiheren Soznat-Heffen oden im Wechaselwinkungs-Schwenpunkt "Naturwissoiseha (¢
in dern Schule" angesprochen worden (at. Vor allem aben wichtet sdich die Eofais
unsenen inhaltlichen Anbeit an alle diejfenigen hritischen Natwnwcssenschadtien,
die biskang noch génzlich auBerhalb der politischen Deiskusscon wm den watud
wissenschaftlichen Unternnicht stehen, Demn auch das st eane weehtege oisecht
unseren Letztjihnigen Anbedct: Die Zweiffen am Mythos den Natumwissenschadton
sdnd hdufig noch so0 vereinzelt, daB ste ¢n kednenfed Kommundcha t oo usamieit
hang mit dhnlich denkenden Koffegen stehen.

Das aben will Soznat cuallenenst sein: Edin genau diede guustratove Vineonze
Lung dunchbrechendes Kommunikationsonrgan ven und fiin kretische Natuuecssen
schagtlen in Schule und Hochschufe. Und genau aus diesem Guunde wollen wir wif
dem vorliegenden 13. Heft von Svznat den bisfang nde eanathagt angeqangeinci
Vensuch machen, auch an afle diefenigen Natwuwissenschaftsstudenten, ooy
und -hochschulbedienstete henanzukommen, die bisbang noch Lednen Anschitalt an
die politische Natunwdssenschaftlenbewegung gefunden haben. Wenn dalies pedey
Soznat-Abumnent diesmal zwed Svznat-Hefte dn senem Umschbag fondet, so ist
das hein Vensehen, sondewn implizient die Bitte, das zwwedite Heft doch an n
gend femanden weitenzugeben, fin den die angesprochenen Themen ebendalfs cites-
essant und wichtig sedn kinnten.

liben was ansondten in Soznat berichtet und diskufient wind, das vagalizea wisye

re potentielfen neuen Lesen aus dem edngehegteten Inhaltsvenzedehnes don casto
dned Jahnginge unsenen Ieitschnift (einschl. Hedt 6/1980) . Und damet el wisese
"APr-Lesen” hiervon etwas haben, unser Tip: Auf Meft 6 wanten, das aus Heds 5
hernausgeliste Inhaltsvenzedichnis dahintentegen und dann ab met den evs o

Soznat- Jahngdngen zum Buchbinden,
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WAS MAN IN DER NATURWISSEN-
SCHAFTLICHEN LEHRERAUS-
BILDUNG NICHT ERFAHRT

EINWERKSTATTBERICHT DER MARBURGER
ARBEITSGRUPPE SO0ZNAT

Soziale Dimensionen des nafurwissenschaftlichen Unterrichts

Jeder Naturwissenschaftslehrer
welld spdtestens nach Beendigung
des Referendariats, daB@ das,
was er an der Hochschule ge-
lernt hat, zu wenlg war. Iwar
hat er Jede Menge naturwissen-
schaftlichen Fachwlssens akku-
muliert, aber dieses Wissen,
soweit es In der Schule Uber-
haupt noch zu Ehren kommt, Ist
fUr selne berufliche Praxis
eher sekunddr. Entscheidend Ist
der sozlale ProzeB, in den er
unvermittelt hinelngestellt
worden ist: Der stédndig wech-
selnde Umgang mit kaum (berschau-
baren Gruppen von Jugendllchen,
denen in beengten Klassenriu-
men und flxlerten Zeitabschnit-
ten jeweils ein bestimmtes Quan-
tum aus dem vorgegebenen Kanon
naturwissenschaftlichen Schul-
wissens belzubringen Ist.

Wie man hlerbel ldeallter vor-
zugehen hat, das haben die zu-
kinftigen Lehrer vlelleicht noch
an den griinen Tlschen der uni-
versitdren Pidagoglik und Fach-
didaktik erfahren. Aber schon
die Frage nach dem "Warum des °
Ganzen'" blieb mehr oder weniger
im Dunkeln, von der Aufkld@rung
Uber dle Wirklichkeit des Unter-
richts, seinen Zwéngen und Wirkun-
gen auf Schiler und Lehrer und
seinen gesellschaftlichen Funk-
tlonen ganz zu schwelgen. Um die
thecret!|sche Hypertrophle des
Fachanspruchs nlcht in Frage zu
stellen, wurde Jede Beschdftligung
mit der sozlalen Bedeutung der
naturwissenschaftlichen Lehrer=
tidtigkeit als unnlitze Theoreti-
slererel abgetan.
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Genau In dlesen unerschlossenen
Berelch des vorgeblich Unniitzen
versucht nun dle Marburger Ar-
beitsgruppe Soznat vorzudringen.
Und Jje welter sle vorankommt,
desto undurchdringlicher er-
scheint Thr das Geblet, desto
zwelfelhafrer all das, was auch
ihre Mitglieder Iin der Lehrer-
ausbildung erfahren haben. Der
naturwissenschaftliche Unter-
richt stellt slich aus sozlal-
kritischer (oder wenn man will
sozlalwlissenschaft]icher) Per-
spektive gdnzlleh anders dar
als aus der Sicht der elnge-
schworenen Fachvertreter.

Auch wenn wir bislang kaum mehr
als einige rohe Schneisen in das
sozlalwissenschaftliche Dunkel
um den naturwissenschaftlichen
Unterricht geschlagen haben, so
sind wir dabel doch schon auf -
so viele, dem herkdmmlichen
Fachverstédndnis widersprechende
Zusammenhdnge gestoBen, daB wir
elne breitere Diskussion dariliber
= insbesondere auch unter den
Schulpraktikern = flir unerlad-
lich halten. Wir mdchten daher
Im folgenden In aller Klirze Uber
die wichtigsten unserer Unter-
suchungsergebnisse berichten.
Dabel kKonzentrleren wir uns auf
Jene Dimenslionen des naturwlssen-
schaftlichen Unterrichts, die In
der Ubllchen Lehrerausbildung

so gut wle garnicht zur Debatte
stehen. Hlerzu gehdirt die histo-
rische Dimensipndes Faches eben-
so wie die politische, Aber auch
die Exlstenz elnes heimlichen
Lehrplans, wie er etwa In der
weltanschaulichen und der sprach-



lichen Dimension des Unterrichts
zum Ausdruck kommt, wird in der
fachspezifischen Lehrerausbll-
dung In der Regel systematisch
verdringt. Selbst dariiber, was

der Unterricht tatsdchlich bringt,
tber den realen Effekt aller fach-
piédagoglschen BemUhungen also,
wlssen naturwlssenschaftiiche Di-
daktiker In der Regel wenig, ob-
wohl doch Ihre Bezugswissenschaft
ausschlieBlich von empirischen
Effekten und nicht von blobten
Vorabiberlegungen lebt.

Dabel sind wir uns darlber kiar,
daBd der notwendig holzschnltt-
artige Charakter unseres Werk-

stattberichts manches verklUrzt
und provozierend erscheinen
1a68t. Wer daher an der elnen
oder anderen Stelle Zwelfe)l ver-
splirt oder aber aus sonstigen
Grlinden ndheres wissen will, der sel
auf elne Reihe von ausflhrliche-
ren Manuskripten verwlesen, die
zu jeder der angeschnittenen
Dimensianen vorliegen und auf
Anfrage gern zur Yerflgung ge-
stellt werdan. Elne Menge Mate-
rial zu den angeschnittenen und
#hnlichen Themen findet sich
auch In unseren Soznatsonder-
banden.

Die historische Dimension

Dad die Naturwissenschaften Im
Kanon der aligemelnblidenden
Unterrichtsfécher elnen zuneh-
mend wichtigen Platz elnnehmen,
188t sich kaum mehr bezweifeln.
Allein in den letzten 20 Jahren
verdoppelte sich Thr Stundenan-
tell In den bundesdeutschen Volks-
und Mittelschulen, und auch die
Gymnaslien Jeglicher Richtung
haben slch den friher so verpdn-
ten Realien mittlérwelle welt
getiffnet. Gemessen in der amt—
1ichen Stundentafeleinheit kann
der Naturunterricht in der Volks-
schule fast schon 20 Wochenstun-
dep fUr slich beanspruchen, wihrend
sich die gymnasialen Naturwlssen-
schaften berelts der 40-Stunden-
Grenze nidhern, Damit hat die Be-
schidftigung mlt der Natur den
Rang elnes Hauptfaches erreicht,
auch wenn sle In der Regel nach
wle vor In mehrere Telldlszipli-
nen zersplittert ist.

Dabei wihrt der erfolgreiche
Kampf um die Aufnahme und Auf-
wertung der Naturwlssenschaften
in Deutschlands Schulen kaum
1&nger als 150 Jahre. Hauptak-
teure dieses Kampfes waren elner-
selts die Fachlehrerverbidnde,

fiur die es seit Jjeher eine Fra-
ge lhres sozlalen und schulischen

Prestiges und Einflusses war,
mégl lchst umfassend im gymna-
slalen Facherkanon vertreten
zu sein, andererselts aber
auch die akademischen Bezugs-—
disziplinen, die sich von lhr-

by

er schul!schen Reprisentanz ne-
ben der fachlichen Vorbildung
und Selektion lhres Nachwuchses
vor allem eine erhebliche Auf-
wertung ihres 8ffentllchen An-
sehens versprechen konnten.

Hinter dlesen interessengrup-
pen standen frellich weltaus
mécht igere, vom Fortschritt In
Wissenschaft und Technlk profl-
tierende BlUndnispartner aus den
Berelchen wvon Wirtschaft und
MiTitir, Indem die naturwissen-
schaftlichen Fachvertreter die-
sen gesellschaft]ichen Michten
dle schullsche Verbreitung ihrer
fachwissenschaftllichen Erkennt-
nlsse als gelstlige Voraussetzung
flr die wirtschaftlliche und mi-
11tdrische Stdrkung Deutschlands
andienten, verbanden sle ihre
Aufst legshoffnungen, auf das eng-
ste mit deren Schicksal.

Dies schlfagt sich in der Entwick-
Tung der natdrwissenschaftllichen
Stundenanteile an unseren allge-
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melnblldénden Schulen deutlich
nieder. So Ist es keln Zufall,
daB die Einrlchtung elines spe-
zlell auf die Naturwissenschaften
orfentierten h8heren Schultyps,
naml ich der Oberrealschule, In
die sogenannte "Grinderzeit"
flel, In Jene Phase der Industri=
‘ellen Revolution also, die im
neugegriindeten Deutschen Reiche
durch elnen rapliden wirtschaft-
lichen Aufschwung, die elnset-
zende Konzentratlonsbewegung

von Produktion und Kapital und
gewaltige Verdnderungen auf

dem Gebelit der Naturwissenschaf-

b uochen-

stunden

40 4

Oberrealschule

Realgymnasium

_20 -+

Mittel-
schule

1o -+

Gymnasium
Volksschule

-
ten und Technik gekennzeichnet
war., Mitverantwortlich fir den:
zunehmenden Bodengewinn der Na-
turwissenschaften Im h&heren
Bildungswesen waren aber auch

‘dle Bediirfnisse der Militdrs,

denn die zunehmende Technidsie--
rung des Krlegshandwerks ver-
langte eine diesen verdnderten
Bedingungen -angepatBte Qualifi-
kation des Offizlerscorps wle
auch eine dementsprechende ldeo-
loglsche Umorientierung In den
sonstigen Flhrungsschichten der
Gesellschaft. "

math.-nat.

neuspr. Gymnasium

altspr.

Mittelschule

Volksschule
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" Die Entwicklung der Wochenstundenzahlen fiir den naturwissen-
schaftlichen Unterricht der einschligigen Schulformen, ge-
mittelt Uber die deutschen Linder

In ihrer sozialpolitischen Ab-
wehrhaltung gegenliber den pro-
letarlschen und kleinblirgerli-
chen Schichten waren sich Indes
die Gegner und die Beflrworter
der Realien darin einig, die
Naturwissenschaften nicht etwa
als Vehikel des Einstiegs der-

Arbeiterschaft in die Gefllde
der hdheren Bildung "migbrauchen®
zu lassen. Zur Abwehr dieser Ge-
fahren gliederten sich daher
schon 1872. den Volksschulen so-
genannte "Mittelschulen" an, de-
ren Lehrplan gleich von Anfang

an den Reallen elnen relatiyv



hohen StellenwePt zuwles. Zu-
glelch hielten die Naturwissen-
schaften mit dem preullschen
Schulaufsichtsgesetz von 1872
auch In die nunmehr gédnzlich dem
Staat unterstellten Yolksschulen
Elnzug.

Der dadurch ausgeldste Naturwls-
senschaftsboom wihrte Indes nur
bls zum Ende des Zwelten Relches.
Nicht zuletzt, weil sich dle
naturwissenschaftlichen Fachver-
treter allzu stark mit den impe-
rialen Zielen des Kalserreliches
indentifiziert und den natur-
In einen regelrechten kriegs-
wissenschaftlichen Unterricht
umfunktloniert hatten, wurde
Ihr didaktischer Siegeszug mit
Beendigung des Krieges voriber-
gehend gebremst. Doch dauerte
diese Verschnaufpausenlcht lange.
Denn angesichts der nationalsozli-
allstischen "Machtergrelfung"
und der mit Ihr schlagartig ein-
setzenden Aufwertung der Wehrmacht
konriten dle Schulphysliker und
-chemiker unter Rlckgriff auf
ihre noch frischen Erfahrungen
aus dem erstenWeltkrieg sogleich
wieder auf die wehrwissenschaft-
liche Karte setzen, wahrend sich
die Biologle sogar unversehens
,in die Relle elines Hauptfachs
erhoben sah. Was der Biologle
infolge threr Bedeutung fir die
Verbreltung der natlionalsozia-
listischen Rassenideologlie sozu-
sagen in den Schoft flel, muBten
sich dle exakten Natumlissenschaften
- unter anderem gegen Hitlers
persdnliche Wissenschaftsaver-
sionen - Indes mihsam erkdmpfen.
Doch 1hr Bindnis mit Wehrmacht
und Wirtschaft, durch gualifi-
katorische und Tdeologische Vor-
lelstungen doppelt abgesichert,
bewdhrte sich abermals, und
‘'noch vor Ausbruch des zweiten
Weltkrieges hatten die Natur-
wissenschaften Insgesamt in
allen Schularten elnen neuen
Héhepunkt (hres Ansehens und
Elnflusses erreicht.

Der beriihmte Fall,
Hochmut kommt,
diesmal

der nach dem
konnte zwar auch
nicht ausbleiben, und er
fiel In der Tat dort am héchsten
aus, wo der Nationalsozlalismus
den schul ischen Naturwissenschaf-
ten die griéften Erfolge beschert

_5_
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hatte. Doch war dle fachdldakti=-
sche Nachkrlegsdepression auch
dlesmal wlederum nur kurz. Das
Wirtschaftswunder forderta sel-
nen ideologlschen Prels, und
schon in den 50er Jahren glng

es mlt den naturwlssenschaft-
lichen Fichern wieder bergauf.
Dabel erfuhr der Naturunterrlcht
spezliell In den Volksschulen nicht
nur elnen enormen quantitativen
Ausbau, sondern zuglelch auch
elne qualitative Aufwertung, In-
dem er Im Zuge der Blldungsreform
vom blofen Naturlehreunterricht
zu elnem regelrechten Naturwis-—
senschaftsunterricht avanclerte.

Erst In den70er Jahren fand die-
ser neuerlliche Aufschwung ein
Ende, und es sieht nun fast sa
aus, als sel Tn Hinblick auf die
Stundenantelle fir die Naturwls-
senschaften eln gewlsser histo-
rischer S8ttlgungswert erreicht.
Die Vertreter der naturwissen-
schaftlichen Lehrer- und Didak-
tikerverbinde kdmpfen Indes un-
verdrossen welter um die Auswei-
tung des obllgatorlschen Stun-
denantells |hrer Ficher Insbe-
sondere In der reformlierten Ober-
stufe. Daf sich gerade hier we~
niger dle Kultusbirokraten als
vielmehr dle vom Uberzogen-fach-
bornierten Wissenschaftsanspruch
des Oberstufenunterrichts ab-
geschreckten Schiller als Haupt-
hemmnis flr den welterenAufstlea
der schullschen Naturwlssenschaf-
ten erwliesen haben, kilmmerte

sie dabei wenig.
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Die politische Dimension

Der historische AbriB hat berelts
eine zentrale politische Dimen—
sion der schulischen Maturwis-
senschaften erkennen lassen:
Das immer wieder neu konstitu-
lerte Bindnis zwlschen der na-
turwissenschaft] ichen Fachdi~
daktlk und den Machtfaktoren
Wirtschaft und Mil1itédr. Dabel
profitlieren die naturwissen—
schaftlichen Fachvertreter am
gesgllischaftlichen EinfluB
ihrer Bindnispartner wie um-
gekehrt Wirtschaft und Milli-
tdr von der Propagandakraft
der schulischen Naturwlssen-—
schaften im Sinne der Schelnob-
Jektivierung IThrer politisch-
Bkonomischen Anspriiche., Eine
wesentliche Grundlage (hres
Blndnisses ist dabel der ideolo-
glische Konsenz der betelligten-
Partner,deren Jeder vorgibt, in
strikter politischer Neutrali-
tét 'allein der Sache und dem
Wohl des Ganzen zu dlenen.

Damit wird der auf den ersten
Blick kaum versténdliche Befund
erklarlich, dal sich naturwis-
smschaftliche Lehrer und Didak-
tiker, obwohl sie in ihrer Mehr-
heit eindeutig dem politischen
Konservativismus zunelgen, hdu-
fig dezidiert fUr unpolitisch
erkldren bzw., halten. Belides,
Konservat bmus und Apolitizi-
tdt, sind gleichermaten eine
notwendigé Voraussetzung wle Fol-
ge des legltimatorischen Blnd-
nlsses der Fachdidaktlk mit Wirt-
schaft und Miljtédr, wobel aller-
dings gegenwdrtig das MIlitér
weder in unserer Gesellschaft
noch (deshalb?) im besagten
Blndnis die frihere Rolle spielt.

g

Sowelt wire das mehrheitliche politi=-
sche Selbstverstdndnls der natur—
wissenschaftlichen Lehrer, wle

es insbesondere auch In den
dffentlichen AuBerungen des
Standesverbandes der mathematisch-
haturwlssenschaftlichen Gymna-
slallehrer Immer wieder zum Aus-
druck kommt, zumindest In groben
Ziigen abgekl&rt. Wie aber sieht

es mit dem naturwissenschaftlichen
Lehrernachwuchs aus? Hat die Stu-
dentenbewegung, die - wenn zwar
mit einlger Verspdtung = zuch die
naturwissenschaftlichen Fachbe-
reiche unserer Unlversitit erfaBt
hat, bereits zu einer Verdnde-

rung des herkdmmlichen Verstdnd-
nisses speziell vom unpolitischen
Charakter der schulischen Natur-
wissenschaften bel der zuklnfti-
gen lLehrergeneration gefiihrt?

Unvermuteten AufschluB hileriiber
geben die Ergebnlsse einer Be-
fragung, die eigentlich einem
ganz anderen Ziel dlente. Im
Vorfeld eines Seminars Uber den
naturwissenschaftlichen Unter-
richt in der DDR hatten wir
nédml lch ein halbes Hundert na-
turwissenschaftilcher Lehrer-
studenten aufgefordert, in
einem Zeitraum von jewells 5
Minuten zu dem Themen "DDR all-
gemein', "DDR-Bildugssystem"
und "Naturwlssenschaftlicher
Unterricht in-der DDR" alles

Zu notieren, was lhnen dazu ge-
rade einfiel. Die zumelst stich-
wortartigen Statements der Be-
fragten zu diesen Themen waren
indessen nicht nur flir die Ge-

"staltung des Seminars, sondern

auch unter einem allgemelneren
Gesichtspunkt interessant.

Denn ohne dad die politische Di-
menslon der Naturwlissenschaften
explizit angesprochen worden

war - was vermullich besterifalls
nur zu "fortschrittlichen" Be-
kenntnissen herausgefordert hit-
te - hatte das Thema "MNaturwls-
senschaftiicher Unterricht" ;
durch seine assoziatlve Verbindung
mit dem Stichwort "DDR" eine Im-
plizite politische Ladung erhal-
ten. Dementsprechend hatten denn
auch mehr als die H&1fte der


lutz
Rechteck


student ischen Statements ein-
deutig wertenden Charakter,
Dabei war der Assoziationsbe-
relech "DDR" im Mittel deutlich
negativ, der Berelch "DDR-Bil-

dungssystem" in etwa ausgeglichen
und der Bereich "MNaturwissen-
schaftlicher Unterricht In der
DDR'" .deutlich positiy besetzt.
Schon hier deutet sjch an, daB
die Einschidtzung des Bildungs-—
systems und noch stidrker

die des naturwissenschaft]ichen
Unterrichts von der Beurtellung
des entsprechenden gesellschaft-
1ichen Bezugssystems relativ los-
geldst zu erfolgen schelint.

Diese Vermutung bestdtigt sich Inm
elner anschlleBenden Korrela-
tionsanalyse, Denn lediglich
zwischen den Themen "DDR" wund
"DDR-B11ldungssystem" war gerade
eben noch eine auf dem 5%-Nlveau
signifikante Bewertungskorrela-
tion feststellbar..Wer also die
DDR wverglelchswelse negatliv be-
wertete, der Ubertrug diese
Wertung mit einer gewissen Wahr=
scheinlichkeit auch auf das
DDR-Blldungssystem und umge-
kehrt. Demgegenliber erwies sich
dle Bewertung des naturwissen-
schaftllichen Unterrichts In der
DDR als statistisch unabhidnglg
sowchl vom generellen Urteil
lber die DDR als auch von der
spezifischen Elnschatzung des
dortigen Bildungssystems.

Dieser Befund 138t die Inter-
pretation zu, daB der natur-
wissenschaftliche Unterricht
auch im BewuBtseln der befrag-
ten Lehrerstudenten trotz der
stattgehabten Politisierung
Immer noch weitgehend sowohl
aus selnem gesellschaftlichen
als auch selinem bildungssyste~-
mat ischen Kontext herausgeldst
wird. Besonders deutlich wird
dles am Vorbehalt gegeniiber der
politisch-ldeologischen Beeln-
flussung der DDR-Jugend, der

Iin Zusammenhang mit dem Bildungs—
system als mit Abstand hdufigste
negative Assoziation auftaucht,
wdhrend er In der Bewertung des
naturwissenschaftlichen Unter-
richts trotz der unilbersehba-
ren ideclogischen Verelinnahmung
auch dieser Fichergruppe villig
fehit.

Die totale Ausblendung des po-
11tischen Kontextes bzw. der
ideclogischen Dimension der
schul Ischen Naturwissenschaften
am Beisplel der DDR deutet da-
raufhin, daB bel den befragten
naturwissenschaftlichen Lehrer-
studenten unter eliner politislier-
ten Oberfléche jenes voh ihren
Fachlehrern In Schule und Hoch-
schule verbreltete Frelraumver=-
stdndnis fortlebt, wonach die
schulisch-wissenschaftliche Be-
schdftigung mit der Natur grund-
sdtzlich losgeldst von allen po-
litIschen Zusammenh#ingen bzw.
Einbindungen erfolgt. Dal auch
eln "an slch" guter naturwlssen-
schaftiicher Unterricht nur des-
halb so ist, wie er Ist, well er
dern herrschenden politisch-pida-
goglischen Ansprichen entspricht,
wird (zumindest am Belspiel der
DDR) nach wle vor verdréngt.
Auch wenn dies noch ein recht
dirftiger Hinwels auf das fach-
11éh-politische BewuBitselin der
kommenden Lehrergeneration [st,
der eher eine Aufforderung zu
welteren Untersuchungen [n die-
ser Richtung als elne endglitige
Elnsicht darstellt, s¢ Ist dles
doch eine deutliche Warnung vor
Jedem verfrihten Optimismus in
Hinblick auf eine eventuelle
Uberwindung des fachspezijfischen
Konservativismus-Syndroms.
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Die weltanschaulische Dimension

Die Immer wieder selbst behauptete
pelltisch-ideologische Enthalt—
-samkeit der Naturwissenschafts-
lehrer und -Didaktiker hat uns
veranladt, elnmal eine Relihe
einschldgige Physiklehrbiicher
unterschiedl icher Schulformen
daraufhin durchzusehen, wasin lhnen
auBer dem eigentlichen Fachstoff
sonst noch alles zu finden Ist.

Zu diesem Zweck haben wir belm
Lesen dieser Blicher zundchst

alle Aussagen und Passagen aus-
'sortiert, dle ausschlledlich

der Darstellung natir)icher
Phénomene und der zwischen ihnen
bestehenden Zusammenhinge und
GesetzmdBigkelten dienen oder all-
gemeine Verfahren und Instrumen-
te zur Erkenntnis, Beherrschung
und Verwertung der Natur be-
schrelben, Unsere damit verbun-
dene Hoffnung, aus den verbleli-
benden Textresten Hinweise auf
Umfang und Inhalt des Im natur—
wissenschaftlichen Unterricht

Uber den Fachstoff hinaus ver-
mittelten "Weltbildes'" zu ent-
nehmen, wurde nicht enttduscht.

Denn der Textantel]l dieser Rest-
aussagen weltanschaulicher und/
oder gesellschaftsbezogener Art
erwies sich in den 10 untersuch-
ten Lehrblichern durchweg als un-
erwartet hoch: In Gymnasialbi-
chern waren es durchschnittlich
7% aller Aussagen, in den Haupt-
schulblchern sogar im Mittel so-
gar doppelt soviel, die nicht
der Vermittlung des Fachstoffes
im engeren Sinne, sondern eines
- fachspezlfischen Weltbildes dien-
ten, Dabel welst nicht nur das
AusmaB, sondern auch die Struk-

tur des Weltbildes elne deutliche
Abhdngigkeit von der Schulform
auf. Wahrend Im Weltbijld der
Hauptschule besonder die Bereiche
MUmwelt", "Gesellschaft" und
"Technl k" angesprochen werden,
orlentleren sich Blicher des
Gymnasiums (und hier besonders
die der Oberstufe) zu drei Vier-
tel nur noch an einem Berelich:
Der Institution "Wissenschaft'.

Worum geht es nun in diesen’
fach- und schulformspezlflschen
Weltbildern im Elnzelnen? Eben-

-10~

so wie slich dle fachlichen
Lehrbuchinhalte kaum an der
Umwelt der Schiler, sondern
vielmehr am etablierten Kanon
der Fachphyslk orlentieren, haben
auch die Weltblldaussagen zur
Umwelt (darunter fassen wir die
unmittelibare Lebensumwelt der
Schiller und die Arbelitwalt) wenlg
mit der alltdglichen Realitdc
der Schliler zu tun: Da muB das
"Herrchen" von zwel Hunden ge-
zogen werden, um #n Belspiel
flr Krdfreliberlagerungen zu fin-
den. In einem Mittelstufenband
wird der "Taucher" genauso hdu-
fig bemiiht wie der "Arbeiter'

- aber weder der elne noch der
andere tritt im Rahmen selner
lohnabhi&ngigen Berufstdtigkelt,
sondern lediglich als beiieblg
austauschbarer Statist zur De-
monstratlon mechanischer Fach-
termini auf. X
Was den explliziten Gesellschafts~-
bezug der Weltbilder betrifft,
so wird - dem Selbstbild der
Autoren entsprechend - Palitlk
praktisch nicht erwdhnt, und
auch die Skonomische Dimension
findet sich nur In der klelin-
karierten Form familidrer Spar-
samkelt. Um so h8ufiger nelgen
die Autoren stattdessen dazu,

an Stelle gesellschaftlicher
Bereiche oder Instanzen "den
Menschen" als solchen zum Ge-
genstand der Artikulation Ilhres
Gesellschaftsvertdndnisses zu
machen.

Wéhrend die Weltblldbereiche Um-
welt und Gesellschaft hinsichtlich
Threr Inhaltlichen Fiiliung stark
von der Schulform abhingen, Ist
das im Rahmen des Weltblldes ent-
worfene Wissenschaftsblld der
Lehrbiicher vergleichswelse schul-
formunabh&ngig. Obwoh! es dabel
Implizit Uber weite Strecken um
die geselsichaftliche Legitima--
tion der Naturwlssenschaften geht,
welisen viele Autoren dieses
Problem explizit welt von sich:
"Der Physiker geht an die Fragen,
weiche die Natur ihm aufgibt, aus
relnem Interesse und aus Freude

am Forschen und Erkennen.'" Und
wie um diese Aussage nachdrlick-



1ich zu untermauern,
sich ein groBer Tell aller Wis-
senschaftsaussagen mit den

Gedanken der "groBen
Physiker" Insbesondere aus dem
17. und 19. Jahrhundert.

beschéftigt

Unter ihnen glbt es offenbar

nur Supermdnner, die stets nur
"wunderbare Erfolge" haben und
durchweg "bedeutend", "die er-
sten", "Uberragend" oder ein-
fach "berihmt" sind. Keln Wun-
der, daB die melsten physikall-
schen Einhelten zu Ehren derar-
tigen Persénlichkeiten benannt
wurden. Demgegeniber erf3hrt man
etwa Uber Wissenschaftlerkollek-
tive so gut wie gar nlchts, wle
man Uberhaupt vergeblich nach
irgendeinem Hinweis auf die heu-
tige Forschungsrealltdt sucht.

Das In das Weltblld der Lehrbuch-
autoren eingebettete Wissenschafts-—
biid Ist also von klassischer Eln-
seitigkelt. Sein Propagandacha-
rakter filr den grofien Bruder der
Fachdidaktik, dle Fachwissenschaft
Ist unverkennbar. Ebenso eindeu-
tig Ist aber auch, daB die natur-

wissenschaftlichen Lehrbuchautoren
der Bundesrepubllk JThre selbstge-
setzten Kompetenzgrenzen damlt
genau genommen Uberschritten ha-
ben. Denn die Vermittlung von
Einsichten Uber die Bedeutung

und Funktlon von Wissenschaft

als gesellschaftliche Institu-
tlon gehért dem ansonsten artiku-
llerten Fachverstdndnis zufolge
elgentlich in den Sozialkunde-
unterricht. Nur kame die Natur-—
wlssenschaft dort vermutiich
belleibe nicht so unelngeschrinkt
positiv davon!

Die sprachliche Dimension

Ebenso ‘verdringt wie die Tatsache,
dab der naturwissenschaftliche
Unterricht - und zwar vermutlich
noch weit (iber das von uns heraus-
geldste explizite Weltbild hin-
aus- elpne weltanschauliche Dimen-
slon besitzt, (st auch der sprach-
liche Aspekt der Reallenfédcher.
Iwar sind die Fachvertreter einer-
seits stolz auf dle Existenz einer
speziflschen Fachsprache, deren
Beherrschung in lhren elgenen
Augen nlcht selten eln wesentll-
ches Moment lhres Wissenschafts-
prestiges darstellt und daher

wie selbstverstindlich auch den
Schillern abverlangt wird, Anderer—
selts gehen sle offenbar daveon
aus, daB eln spezlefles Lernen
dieser Fachsprachenlcht erfor-
derlich ist, sondern daB ihre
Anelgnung guasl als ein Nebenpro-
dukt belm Erlernan des Fachstoff s
abfs1lt. Gelegentlich werden die
sprachlichen Anforderungen der
Naturwlssenschaften sogar soweit
bagatellisiert, dad der schuli-
schen Beschiftigung mit der Na-
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tur eine Im Vergleich zu den
phileliogischen Fichern mit ihrer
schichtenspezifischen Auslese-
funkt lon kompensatorlsche Be-
deutung zugeschrieben wird.
Folgerichtig setzt sich die
Fachdldaktlk auch nicht mit
dem Erwerb der Fachsprache
auseinander, und das AusmaB

der tats3chlichen Sprachanfor-
derungen im naturwissenschaft-
liehen Unterricht ist bisher
noch kaum erforscht.

Um einen ersten Eindruck von
der Bedeutung der Fachsprache

In der Schule zu gewinnen, ha-
ben wlr uns den Fachwortschatz
elnes elnschlé&glgen Werkes der
Physik fir den Anfangsunter-
richt (Wilfried Kuhn, Physik Bd.
1, Braunschweig 1975) angesehen.
Der erwartete Spaziergang wurde
zur Strapaze: Nicht weniger als
zweltausend fachspeziflsche Be-
griffe werden in diesem als be-
sonders modern geltenden Unter-
richtswerk den Schiilern zuge-
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mutet. (wobel Elgennamen und
standardisierte Klirzel noch nicht
einmal mitberiicksichtigt sind).

Zweltausend neue Fachvokabeln

- der nahelliegende Verglelch mit
dem Fremdsprachenunterricht be-
stitigt unseren Verdacht: Nicht
einmal in allen gymnasialen
Fremdsprachenkursen der Sekundar~-
stufe | wird den Schilern eln
derartlg umfangrelcher Wortschatz
abverlangt, obwoh! fir dessen

. Vermittlung in der Regel weltaus
.mehr Unterrichtszeit zur Verfiigong
steht..

Im Physikunterricht sollten aber
nicht nur pro Unterrichtsstunde
mehr Vokabeln als im Fremdspra-
chenunterricht gelernt werden.
Einlges spricht auch daflr, daB
die Anelignung eines physlkallschen
Fachwortes eher gréBere Schwie-
rigkeiten bereitet als dle An-
elgnung elner fremdsprachigen
Vakabel . Wihrend ndmlich In den
Framdsprachen In der Regel die
fedeutung einer neuern Vokabel
schon bekannt Ist, alsc nur eine
neue Wortgestalt erlernt werden
muB, Ist im Physikunterricht stets
zundchst einmal elne gdnzlich
neue’ Wortbedeutung zu erlernen.

. Hinzu kommt bei Jjedem zwelten
Wort auch noch eline neue Voka-
belgestalt, denn 48% der Fach-
vokabeln haben zuglelch auch
noch Fremdwortcharakter oder
zumindest Fremwortantelle.

Da es trotz alledem keinerlei
Didakt ik der Fremdsprache
Physlk glbt, mull der Schiler
ohne Jede HI11fe noch elne Viel-
zahl welterer sprachmethodischen
Klippen Uberwinden: So soll er
beispielsweise 13 Arten von
Waagen unterscheiden kénnen,
ganze 33 Vokabeln beginnen mit
dem Stamm "Elektr ... ", da
gibt es den "Pronyschen Zaun',
die "Kapillarzension", den
"Zungenfrequenzmesser' und das
"horror vacuul", zshlreiche.
Fachterminl mit Mehrfachbedeu-
tungen (Gltter, Phase, ...)
sind ebenso zu lernen wie um-
gekehrt verschiedene Bezeich-
nungen flr eln und denselben
Sachverhalt.
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Dabel bleibt die Frage, ob das
Erlernen der genannten Vokabel-
mengen mit all ihren sprachlichen
Tiicken wirklich notwendig Ist,
um dle Grundlagen der Physlik zu
verstehen, durchaus offen. Wie
né&mlich ein Vergleich mit dem
Lehrbuch der DDR-Pflichtschule,
welches ebenfalls etwa zweltau-
send Fachvokabeln beinhaltet,
zeigt, stimmen belde Bicher nur
in jewells einem Drittel fhres
Fachwortschatzes Uberein, nahezu
70% des Wortschatzes des Je eines
Kurses finden sich Im jewells an-
deren also nicht.

Welche Funktion hat aber dann der
{iber eine physlkalische Grund-
bildung offenbar weit hipausge-
hende Fachwortschatz? 5Stellt er
nicht eine zusdtzliche Hirde
dar, deren Uberspringen gerade
weniger sprachgewandten Schiilern
besonder schwerfallen dirfte?

Bestdrkt wird man In dieser
Vermutung durch die Struktur

des Wortschatzes. Nur etwa eln
Viertel der Fachvokabeln sind
Bezeichnungen wissenschaftlicher
oder technischer Gerdte oder be-
treffen die noch verglelchswelse
schiilernahen technischen Anwendun-
gen der Physik. Der Rest der Be-
arlffe' 1st mehr oder weniger un-
anschaullch und dient zur Vermitt-
lung der abstrakten Naturkonzepte
der Physik elnschiieBlich Threr
wlssenschaftlichen HI1fskonstruk=-
te. Wenn man welfl, daB gerade der
technische Aspekt der Physik eben-
so wle der Uber anschaulich-greif-
bare Gerdte vermittelte Umgang mit
der Natur den Bedlrfnlssen und Fa-
higkelten der Unterschlichtkinder
am n&chsten kommt, wlrd offen-
sichtlich, welche Schiler durch
diesen Wartschatz besonder abge-
schreckt werden.

Fortsetzung 5.17


lutz
Rechteck


\&

JAHRESREGISTER  SOZNAT 1/1978 - 6/1980

1978
Rainer Brdmer, Fir eine sozialwissenschaftliche Betrachtung des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts, Heft 1/78

Ders., Wissenschaftsorientierung - Notwendigkeit oder Ideologie,
Heft 2/78

Ders., Machen Sie Ihr Staatsexamen nicht im Sommer, Heft 2/78

Armin Kremer, Naturwissenschaftliche Lehrerbildung und das Interesse
der Fachverbande, Heft 1/78

Ders., Wilhelm Lorey: Der deutsche Verein zur Forderung des mathematischen
und naturwissenschaftlichen Unterrichts e.V., 1891 - 1938,
Frankfurt/M. 1938, Heft 1/78

Ders., Andreas Wenzel (Hrsg.), Naturwissenschaften alternativ, Biele-
feld 1978 , Heft 2/78

Georg Nolte, Uber die Schwierigkeiten Fachdidaktiker zu sein - Eindriicke
eines Neulings auf der diesjdhrigen GDCP-Tagung, Heft 2/78

(F-EEEEEEEEEEEEE —

Eine Bitte an allfe Soznat-Autoren!

DaB in Soznat von der ersten bis zur letzten Zeile noch alles original hand-
gemacht ist, fallt sicher auch dem publizistischen Laien auf:

Die Redaktion schreibt und redigiert nicht nur, sie sucht auch Illustrationen,
macht Anzeigen, klebt, tippt, zeichnet, legt, heftet, falzt, versendet usw...
Damit wir in dem 2-Monats-Rythmus von Soznat auch noch zu was anderem als gerade
nur bis zur nichsten Nummer kommen, mdchten wir unsere Autoren bitten, ihren
(geplanten) Beitrag in mfglichst umbruchféhigem Zustand bei uns einzureichen.
Dazu gehdrt insbesondere: :

% Msglichst schwarze Lettern auf moglichst weiBem Papier

(neues Farbband o.d.)

»

Textformat 1-spaltig (max., 8 em Breite)und I-zetlig

Passende Illustrationen, mglichst in guten Sehwarz—WeiB-Kopien im
1- oder 2-Spaltenformat

Fir diese Mihe gibt es dann flr jeden Seznat-Autor auch 5 Belegexemplare
umscnst. Und natidrlich die Gewahr, von dem kleinen, aber wichtigen Kreis
gleich (oder so dhnlich) Gescnnener gelesen zu werden.




1979

Rainer Brémer, Wissenschaftsorientierung, soziales Lernen oder Chancen-
gleichheit?, Heft 1/79

Ders., Auf der Suche nach dem"konkreten Schiiler", Heft 2/79
Ders., Statussymbol, Heft 3/79

Ders., Viel gelernt, Wechselwirkung, Heft 3/79

Ders., Wissenschaft in dffentlichen Ideclogien, Heft 4/79
Hans Clemens, Sprechen Sie Physik?.Heft 5/79

Manfred Diehl, Waltraud Hainmiiller, Friedrich-Karl Penno, Chemie-
unterricht im Dritten Reich, Heft 1/79

Klaus Hahne, Frita Heidorn, Anette Scheiterle, MWas von den Natur-
wissenschaften bleibt, wenn die Schiiler handeln, Heft 4/79

Henning Hansen, Das freischwebende Elektron, Heft 2/79
Karl Houbold, Und Haubold hat nicht aufgepaBt, Heft 5/79
Karl Hecht, Physikunterricht in Entwicklungsléndern, Heft 6/79

Walter Jung, Moralisches Desinfektionsmittel als Vasall des Weltgeistes,
Heft 3/79

Armin Kremer, GGG BundeskongreB 1979, Fachtagung Naturwissenschaft,
Heft 3/79

Ders., Wo der Landeselternbeirat zuschldgt, Heft 5/79
Ders., Chemiekonzern macht Rahmenrichtlinien, Heft 6/79

Manfred Kuballa, Chemie als Bildungsziel, Begriindung und Bildungsziele
des Chemieunterrichts, Heft 2/79

Georg Nolte, Das Wissenschaftsbild in unseren Medien, Teil 1, Heft 6/79
(Fortsetzung in Heft 1/80)

Jens Pukies, Rettet die Naturwissenschaften, Heft 3/79
Falk RieB, Rainer Brémer, Physik in der Gegenperspektive,Heft 4/79
Gerti Schatz, Unterrichtserfahrungen aus der Kollegschule, Heft 3/79

Lutz Stédudel, Eine umweltorientierte Unterrichtseinheit in der Er-
probung, Heft 3/79

Redaktion Soznat, Wechselwirkung, Heft 1/79

Ders., 4 aus 16, Unser groBes Soznat-Osterrdtsel, Heft 2/79
Ders., Des Soznat-Osterrdtsels Lbsung, Heft 3/79

Ders., Langsame und schnelle Briiter, Heft 5/79

Ders., Soznat-Pobelecke, Heft 5/79



1980

Rainer Brémer, Alter Wein in neuen Schlduchen, Heft 4/80

Rainer Brémer, Armin Kremer, Der unaufhaltsame Aufstieg des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts, Teil 1, Heft 2/80 ; Teil 2,
Heft 4/80

Hartmut B&lts Ein Buch fiir alle, die nach Alternativen suchen,
Heft 4/80

Hane Clemenz, Motivation pervers, Heft 3/80
Gerda Freise, Jens Pukies: 14.12.39 - 5.1.80, Heft 1/80

Ekkehart Nawmann, Arbeiterkinder im naturwissenschaftlichen Unter-
richt, Heft 2/80

Ders., Was mir zur Stellungnahme der WW-Redaktion einfiel, Heft 3/80

Georg Nolte, Das Wissenschaftsbild in unseren Medien, Teil 2,
(Erster Teil Heft 6/79) , Heft 1/80

Dere., Jugendforschung - Schule unter ferner liefen, Heft 3/80

Dera., Deutschland - In der Physik Weltmeister? Zur Vermarktung der
Naturwissenschaften, Heft 6/80

Claus Opper, Pipettenhannes, Wirklichkeit technisch-wissenschaftlicher
Arbeit in der Industrie, Heft 6/80

Friedric@—xarg Penno, MWie es begann... Naturwissenschaftlicher Unter-
richt im Interessenfeld der Kernindustrie, Heft 6/80

Carl Sehietzel, Chemie filir die Mehrheit, Heft 1/80

Bitte bei Bedarf ausschneiden und zuriicksenden an die Redaktion

LIEBE SOZNAT REDAKTION!

Hiermit bitte iech Euch, die weitere Lieferung
von Sesnat an meine Adresse einzustellen.

|
|
| NAME:
| ANSCHRIFT:

Die mir veorliegenden dlteren Soznat-
| Hefte sende ich mit gleicher Poat zwecks
beagerer Verwendung an Euch zurilek

|
1 D Bitte erspart mir eine Begriindung fiir
| metne Abbestellung

Ich mPehte meine Abbestellumg wie folgt
| D h h i bb i1 G L
|


lutz
Rechteck


Seminargruppe Kassel, Chemie im Deutschen Museum, noch eine verbrannte

Leiter, Heft 4/80

AG Soanat, Was man in der naturwissenschaftlichen Lehrerausbildung

nicht erfdhrt, Ein Werkstattbericht der Marburger Arbeitsgruppe
Soznat, Heft 5/80

Ders., Soz* Aspekte der naturwissenschaftlichen Lehrerausbildung,

Heft 5/80

Martin Wagenschein, Die beiden Monde, Heft 3/80
Redaktion Wechselwirkung, Stellungnahme zu Ekkehart Naumanns Beitrag

in Soznat 2/1980, Heft 3/80

Redaktion Sosnat, Naturwissenschaftslehrer in der GEW, Heft 2/80
Ders., Naturkunde anno tobak, Aus dem Monatsbuch der ersten Klasse einer

hessischen Volksschule, Heft 6/80

Soznat IMPRESSUM

S SiENS 0174 = 3112

HERAUSGEBER:

REDAKTION
DIESER NR.

REDAKTIONS-
ANSCHRIFT

EN

BESTELLUNG-

Redaktionsgemeinschaft Soznat

Rainer Br&mer,Armin Kremer,Georg
Nolte,Hans Clemens,Klaus-Dieter
Dikof,Claus Opper

AG Soznat,Ernst-Giller-StraBe 5,
3550 Marburg/Lahn,Tel.:o0b6421/13535,
ob421/283586.

Bei der Redaktionsadresse

Namentlich gekennzeichnete Belitrdge geben nicht
(unbedingt) dieMeinung der Redaktion wieder.

DRUCK :

Alpdruck Marburg TIONSSCHLUSS ~ :2'* -8 AUFLAGE :

CUN)KOSTEN- In Form einer

BEITRAG :Jahresspende (Je
nach Geldbeutel)
erwiinscht ,aber
nicht Bedingung.
Die Durchschnitts-
héhe der 1980 ein-
gegangenen Jahres-
spenden betrug
DM:20,52. Einzahl-
ungen (auch fir die
Soznat-Sonderbédnde)
auf.das Postscheck-
konto Georg Nolte
Ffm 288182-602.

NACHSTER REDAK- SONDER- 1500



lutz
Rechteck

lutz
Rechteck


Fortsetzung von S.12%

Damit stellt sich ganz Im Gegen—
satz zur vorherrschenden Melnung
I'n der Fachdidaktik die Frage,
ob nicht auch der Physikunter—
richt = und zwar nicht zuletzt
Infolge Jener sprachllichen An-
forderungen - elne schichtenspe-
zifische Selektionsfunktion be-
sitzt. IZwar liegt eline dezidlier—
te Untersuchung zu diesem Problem
nicht var, doch geben-alligemeline
Schulerfolgsanalysen, sofern sie
die Naturwlssenschaften eln-
schlieBen und jhre Ergebnisse

nach der sozlalen Schlchtenzuge-
hérigkeit der Bet=])llgten diffe-
renzlieren, erheblichen Anlag

fir eine solche Vermutung. Neu-
eren Erhebungen zufoige scheint
es sogar fast.so, daB der moderne
wissenschaftorientierte Natur—
unterricht sogar noch schichten-
selektiver wirkt als der Fremd-
sprachenunterricht - was ange-
sichts unseres Vergleichs der
Vokabelanforderungen in heiden
Facheraruppen allerdings auch
nicht wundern sollte.

Die empirische Dimension

Dat der heimliche Lehrplan der
schulischen Naturwissenschaften
von der Fachdidaktik weltgehend
Ubersehen oder verdringt wird,
madg man noch als in der Natur
eben dieses Lehrplans 1iegend
begreifen. Kaum mehr Zu verste-
hen ist Indes die ausgeprigte
Scheu der slch selbst als "Be-
rufswissenschaft" der naturwls-
senschaftlichen Lehrer apostro-
phierenden Fachd|daktik var der
Beschaftigung mit der Wirklich-
keit und den Folgen des Unter-
richts. Ledlglich 4% selner
Spalten widmet belspielsweise
das Hauptschulorgan "Naturwis—
senschaften im Unterricht!
(N1U) der Publikation empiri-
scher Arbeiten, und in der auf-
lagenstarken Zeltschrift '"MNU"
des mathematisch-naturwissen=-
schaftlichen Gymnasfallehrer—
vereins sind es im mehrj&hrigen
Mitteln sogar nur ein Prozent.
barlberhlinaus finden sich In
den sonstigen fachdidaktischen
Beitrdgen Im Schnitt noch ein-
mal ein.halbes bis ganzes Pro-
zent sogenannter "Empirismen",
d.h., kurze, mehr nebenbei hin-
geworfene Bemerkungen Uber dle
Unterrichtsreal It3L.

Die Grinde fir diese Deklassierung
der Wirklichkelt zur bloBen Rand-
glosse der Didaktik lassen sich
erahnen , wenn man sich auf der
Grundlage der-Insgesamt alsoc 2
bis 5% Textantell nicht {Uberstei-
genden - Unterrichtsempirlie ein-
mal die Mihe der Rekenstruktion
des fachunterrichtlichen Reali-
tétsbildes macht . Denn was dabei
sofort ins Auge springt, Ist die
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mehr oder weniger niederschmet-
ternde Erfolgsbilanz des naturwis-
sanschaftlichen Unterrichts.

So kommt der obllgatorische Lehr-
planstoff wegen fehlender Zeit
bzw.. -UbergroBer Flille im Unter-
richt im allgemeinen nur unvoll-
stindig zur Sprache. Von den
tatsdchlichen '"durchgenommenen'
Inhalten erreichen Uberdies im
Durchschnlitt nur 50-60% die Schii-
ler, der Rest wird (berhiirt oder
nicht verstanden und ist also be-—
reits a priori In den Wind ge-
sprochen. Rechnet man hierven
noch eimrmal’ runde 20% ab, die

den Schiilern schon vor lhrer
unterrichtlichen Behandlung in-
haltlich bekannt waren, so dUrf-=
te der kurzfristige Lernzuwachs
Iim Schnitt also ein Drittel des
Dargebotenen kaum lberschreiten.
Dleser Lernzuwachs 188t sich zwar
durch intensive Wiederholungen
bis auf 50% steigern, sinkt dann
aber mit zunehmenden zeitllichen
Abstand vom Lernzeitpunkt wieder
rapide ab, bis wenige Jahre nach
Verlassen der Schule kaum noch
entscheidbar ist, ob und wie viel
naturwissenschaftlichen Unterricht
tiberhaupt man genossen hat,

Die langfristige und vielen Leh-
rern durehaus Qawuﬁbe Unwirksam-
kelt des naturwissenschaftlichen
Unterrichts st night zuletzt
die Folge von massiven Verstind-
nisschwigrigkeiten und -blocka-
sen, dle genau dort ayftreten,
wo das Curriculum den a)ltsg-
lichen Erfahrungsbereich der
Schiiler, dan gewohnten prakti-
schen und geistigen Umgang mit



Natur und Technik verldndt und

= zumeist recht unvermittelt -

zu den HBhen des Jeweillgen Wis-
senschaftsparadigmas aufsteligt,
Meist achon an der Ubergangsstel-
le vom Alltags- zum Wissenschafts-
paradigma verl13Bt dem Durch-
schnittsschiiler die zuvor durch-
aus vorhandene Lernmotivation.
Und statt das angebotene Wissen
verstehend zu verinnerlichen,
lernt er es von nun an nur noch
auswendig und schafft damit die
besten Voraussetzungen, es nach
(Priifungs-JGebrauch wleder zu
vergessen. SpaB bringt Thm die
Sache nur, wenn der Unterricht

an Bekanntes oder unmittelbar
Erfahrbares (Umwelt, Technik)
anknlpft sowie erlebnis- und
handlungsreich (Schiilerexperi-
ment) ist. Jede nicht erfahrbare
Abstraktlon, Jjede nicht nach-
vollziehbar aus der Maturphéno-
menologie heraus entwickelte Theo-
rie stést jedoch auf Ablehnung
und Unverstindnis, die In der
Physik schon bei der Mechanik,

in der Chemie bereits mit der

Einfiihrung der chemischen For-
melsprache einsetzen.

Diese Feststellungen gelten frei-
lich nicht fir die Minderheit

der a priori Interessierten oder
stets lernwilligen Schiiler, die
infolge Threr psychosozlalen Dis-
position und/oder Thres Ubermas-—
ses an geistiger Anpassungsfi-
higkeit noch am ehesten der di-
daktischen Texten in der Regel
unterliegenden Fiktionen des
kognitiven Musterschililers ent—
sprechen. Um so zutreffender
aber sind sie fir die Schiijer=-
mehrheit, die dementsprechend
dem paturwissenschaftlichen
Unterricht ven Jahr zu Jahr ab-
lehnender gegeniibersteht. Insbe-
sondere die exakten Naturwissen—
schaften verstehen es, die an-
fangliche Neugierde und Freude
der Schiiler im Umgang mit der
Natur im Laufe der Schulzeit in
strikte Ablehnung umzuverwandeln,
so daB sich in der reformierten
Oberstufe schlietllch kaum noch
Schiiler fir die Besetzung der
angebortenen Grund- und Lelstungs-
kurse in Physik urid Chemie fin-
den,
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Summa summarum jst der naturwis-
sehschaftliche Unterricht in
seiner modernen wissenschafts-
orlentierten Verslon alsa eben-
s0 unwlrksam wie unbellebt, was
die oft kritisierte Neigung vie-
ler Maturwissenschaftsliehrer,
sich Uberhaupt noch mit den we-
nigen "guten" Schiilern zu be-
schiftigen, verstindlich macht.
Diesem Zustand kann zumindest Im
Prinzip. auch nicht durch die
Ublichen didaktischen Tricks,
wie bombastische Experimente
oder den Elnsatz von Medien, ab-
deholfen werden. Mach Ausweis der
positiven Erfahrungen der MNU-
und NiU-Autoren bedarf es hier-
zu offenbar eines grundlegenden
Wandels In der Gestaltung des
schul lschen Maturunterrichts,
Dazu gehért das Eingehen auf

das In den Képfen der Schiller
varhandene Alltagsbild von Na-
tur und Technik ebenso wie die
Verbindung der Unterrichtsinhal-
te mit konkreten Erpstsituatonen
In der sozialen Umwelt der
Schiiler. Ob allerdings die ver-
breitete Wissenschaftsfixlarung
der Fachdidaktiker und Lehrer
derartige Verdnderungen zulas-
sen wird, steht auf elnem ande-

ran Blatt.
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Die ausserunterrichiliche Dimension

Die Frage, was vom gegenwidrtigen
naturwissenschaftlichen Unter=
richt In den Schller- und Erwach-
senenalltag hineln weiterwirkt,
Ist vor dem Hintergrund der re-
ferierten empirischen Einsichten
nicht mehr ganz elnfach zu beant-
warten, In fachinhaltllicher Hin-
slcht ist die Wirkung des Unter-
richts flr die Mehrhelt der Schi-
ler zumindest ldngerfristig mini-
mal. Aber da gibt es ja noch den
helmlichen Lehrplan mit selner
Im- wle expliziten Wissenschafts—
hypostaslerung. LABt sich also
méalicherwéise Im affektiven
Verhdltnis der Schiler und Schul-
absolventen zur Wissenschaft

el'n Effekt des naturwissenschaft-
l1ichen Unterrlchts ausmachen?

Um diése Frage zu entscheiden,
missen wir allerdings die ande-
ren gesellschaft]lchen Instan-
zen, dle an der Prigung der
herrschenden Wissenschaftsein-
stellung betelligt sind, In
unsere Uberlegunaen mit elnbe-
zlehen, S50 erwelst sich bei=
spielsweise das Wissenschafts-
bild In den Bffentllichen Me-

dlen als kaum wenlger propagan-—
distisch wie das Iin der Schule. Hler
sind die Naturwissenschaften -
ob mit lautstarkem Getbse Im
sclence flction oder eher versteckt
hintergrlndig im Urteil der Wis-
senschaftspresse - lHngst zu
weit- und gesellschaftsbewe-
genden Faktoren geworden, etwa
indem gesellschaftliche Ent-
wicklungsprobleme mehr und mehr
durch scheinbar wissenchaftiich
zu 1ésenden Sachfragen substi-
tulert werden., Dabel zelchnet
sich eine Immer weitergehende
Veralltdglichung der den Na-
turwissenschaften zugemessenen
Bedeutung ab, sie dringen In Im=-
mer konkretere Lebensbereliche
als problemlésende Instanzen

ein und lassen so die Bewdltli-
gung des Alltags Immermehr als
elne Sache der Wissenschaft er-
scheinen.

Glicklicherwelse vollziehen
die Medienkonsumenten In ihrer
Mehrheit .diese Wissenschafts-
hypostaslierung Tn den Massen-
medien nicht nach. Elnerseits
wird den Naturwissenschaften
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‘teressen zurlick.

zwar von fast jedermann'eine
allgemeine Wichtigkeit zugestan-—
den, andererseits aber bekundet
Uber eln Drittel der Bundesbiir-
ger sein vollstdndiges Desinter—
esse an wissenschaftlichen und
technischen Fragen. Zudem vollzieht
nur eine Minderheit der Bevidl-:
kerung die in der vertffent-
llchten Melinung nahegelegte Ein-
schidtzung nach, daB naturwis-
senschaftiiche und technische
Entwicklungen zu den "entschei-
denden gesellschaftlichen Prob-
Temen unserer Zeit gehBrean™.
Demgegentiiber halten ca. 80% der
Deutschen Preisstelgerungen so-
wie die Gefdhrdung der Energie-
versorgung, 70% die ZerstBrung
unserer Umwelt und 60% die Ar-
beitslosigkeit fiir wesentlich
relevantere Problems und kommen
damit den unsere Gesellschaft
tatsdchiich bewegenden Kriften
erheblich ndher.

Entsprechend erscheinen natur-
wissenschaftliches und techni-
sches Verstidndnls als hdusliches
und schuliches Erziehungsziel
deutlich zweltranglg. So halten
nur 5% der Eltern von Schul-
kindern Physik fiir ein Schul-
fach, daB 1m spédteren Leben
besonders wichtig ist, wihrend
solche qualifikatorische Rele-
vanz dem Fach Deutsch von 89%
und dem Rechnen von B4% der
Eltern zugemessen wird. Be-
zelchnenderwe ise ist eine den
gesellschaftlichen Folgen natur-
wissenschaft]icher Forschung niich-
tern und skeptisch gegeniiberste-
hende Haltung eher bel ehemaligen
Volksschillern als beil ehemaligen
Gymnasiasten anzutreffen. So
fiihren Industriearbelter den
wissenschaftlich-technischen
Fortschritt nicht so sehr auf
eine (wie auch Immer geartete)
Innere Entwicklungslogik der Na-
turwissenschaften, sondern auf
die Wirksamkeit Skonomischer In-
Dementsprechend
sehen ehemal ige Hauptschiiler die
sozlale Problematik der Automa-
tion wesentlich eher als ehema-
lige Ablturienten, In dieselbe
Richtung deutet der Befund, daB
Arbelter in erheblich geringerem
MaBe der Faszination der Wissen-



schaft erllegen als "Beamte und
Selbstindige", wobel dle Blldungs~
und Berufsprivileglerten ein un-
gleich hdheres Interesse speziell
an den MNaturwlissenschaften er-
kennen lassen, deren Entwicklung
sie dann auch Im besonderen MaBe
elne wirtschaftliche und gesell-
schaftliche Bedeutsamkeit belmes-
sen.

Damit erwelst sich der EInflubd-
faktor "Eltern" bzw. "Erwachsene"
in Hinblich auf die Ausprigung
von Wlssenschaftsgléublgleit Im
Vergleich zur Schule und zu den
Medien im Schnitt eher als mode-
rat, wobel die Distanzlosigkelt
gegenlber der Wissenschaft bel
denen, die lhr qua Ausblidung
und Beruf ndherstehen, delika-
terwelse nicht atwa geringer,
sondern héther Ist., In besonderem
MaBe trifft dies auf dle natur-
wissenschaftlichen Lehrer zu.
Einstellungsuntersuchungen bel
Lehrerstudenten ergeben Uber-
einstimmend, daB dle schulischen
Vertreter naturwlissenschaft!icher
Fécher In Uberdurchschnitt)icher
Weise von der allgemeinen gesell-
schaftlichen Wichtigkeit der Na-
turwissenschaften Uberzeugt sind
und = wenn auch etwas zurlickhal-
tender - den naturwlssenschaft-
lich-technsischen Unterricht so-
gar flr persdnlich nutzbringend
haliten. Dabel ist die Wissen-
schaftsorientlerung der Lehrer
um so ausgeprigter, Je niher sle
sich dem akademischen Stande fih-
len. .

Demgegenlber halten dle Schililer
weitaus seltener als fhre natur-
wlssenschaftlichen Fachlehrer,
aber schon deutllch h8ufliger

als Thre Eltern, den naturwis-
senschaftlichen Unterricht Fflir
persénlich-nltzlich, ,St3rker
noch folgen sie ithren Lehrern

in der Elnschitzung der: gesell-
schaftlichen Bedeutung aer Na-
turwissenschaften, Dle Frage

nach der Wichtigkeit der wis-
senschaftlichen Beschéftigung

mit der Matur flr dle Entwicklung
der Menschhelt beantworten Sle so-
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gar zu 90% positiv, auch wenn
sle diese Tatigkeit zuglelich
durchweg fiir schwierig und un-
verstindiich hairen

Dementsprechend "ist der typjsche
Naturwissenschaftler, der Phy-
siker, fir die Schiiler nach mehr-
Jdhrigem Unterricht einerselts
das Negativvorbild des lebens-
fremden, unnahbaren und auf sei-
ne Arbeit -konzentrierten Einzel-
gédngers, mit dem man miigl ichst
wenlg zu tun haben méchte. An-
dererseits gllit er als besonders
intelligent, und seine Arbelt
wird flr auBerordentlich bedeut-
sam und gesellschaftlich wichtig
gehalten. Wenn nach dem vorher-
gehenden auch offen ist, ob diese
Einstellung die Schulzelt nennens-
wert Uberdauert, so konstitulert
sich damit doch elne zumindest
unter der Jugend verbreltete
Elnstellung zur Naturwlssenschaft,
die deren professionellen Vertre-
tern elne weitgehende gesell-
schaftliche Autonomie garantiert.
Auch wenn sie also nicht unbedingt
bellebt sind, noch fiir aliméchtig
gehalten werden: Eine bessere
Form der Wissenschaftsgliubigkelt
kann sich dle naturwissenschaft-
liche Intelllgenz kaum wiinschen.
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Vorlsuliges Resumee

Die Im wvor)legenden Werkstattbe-
rlicHt kursorisch angeschnittenen
Verdringungsdimensionen der eta-
blierten Fachdidaktik entwerfen
zwar eln ganz anderes Bild vom
naturwlssenschaftlichen Unter-
‘rleht als das herk&mmlich ver-
klindete, doch ist dieses Bild
vorlduflg noch allzu bruchstlck-
haft und verwaschen.
unsere Schnelisen sind 1&ngst
noch nicht weit genug In das
Dunkel der gesellschaftlichen
Realitdt und Funktion der schu-
1ischen Naturwissenschaften
vorangetrieben, und von einem

theoretischen Verstdndnlis dessen,

was da an unseren Schulen vor
slch geht, sind wir noch welt
entfernt,

Dles Ist auch der Grund daflr,
daB wlir einstweilen noch alle
diejenigen enttduschen miissen,
dlie von uns Irgendwelche aus-
getidftelten Alternativen, ir-
gendwelche Patentrezepte zur

Kein Zweifel,

daher nicht schaden, die ange-
fangenen Schnelsen erst mal

noch ein krédftiges Stlick vor-
anzutreiben, bis sich die ersten
Zusammenhinge zeligen, bis die
verallgemelnernde Analyse die
konkrete Erfahrung eingeholt
oder viellelcht sogar Uberholt
hat.

Bis dahin ist noch viel zu tun.
Vielleicht finden sich In der
Zwlschenzeit noch weitere Grup-
peri, dle etwa die mathematische
oder die fremdsprachlliche Fach-
didaktik ebenfalls auf verdring-
te Wahrheiten abklopfen, um das,
was konkret in‘und um die Schule
ablduft, besser zu verstehen

und zu bewdltligen. GroBartlger
Voraussetzungen hierzu bedarf es
nicht: Die Bereitschaft, Gber-
kommene Dogmen In Frage zu stellen
und die sukzesslve Anelignung eln-
facher Grundkenntnisse (Uber
sozlalwissenschaftliche Untersu-

Verdnderung der Situation er-
warten. Wir haben ailzu oft er-
fahren, daB zu frih entworfene
blldungspolitische Gegenstrate-
glen die vorhandenen Widerspri-
che nicht geldst, sondern
schlimmstenfalls noch weite-

re hinzugefiigt haben. Es kann

chungsverfahren reichen flirs erste
vollkommen aus, um relativ schnell
zu relativ grundlegenden Einsich-
ten zu gelangen. Sollte unser
vorliegender Beltrag lrgend Jje-
mand zu einem derartigen Unter-—
fangen ermutigt haben, so wlirden
wlr uns sehr darlber freuen.

M-
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SOZT ASPEKTE IN DER NATURWISSENSCHAFTLICHEN' LEHRERAUSBILDUNG

Die Situation der naturwisasnach&ft—
lichen Lehreraustildung

Sie ist nicht gerade rosig, die der—
zeitige Ausbildungssituation fir natur-
wissenschaftliche Lehrerstudenten an
bundesdeutschen Universitf#iten. Abge-
sehen von einigen wenigen Experimenten
in Richtung auf eine praxisn#here Be-
rufsvorbereitung (wie etwa in Olden-
burg) ist trotz Bildungsreform eigent-
lich alles beim alten geblieben. Wie
schon 2u Beginn unseres Jahrhunderts
werden zuklinftige Naturwissenschafts-
lehrer weitgehend wie zuklnftige Fach-
wissenschaftler ausgebildet, und dies
inklusive Jener fachwiszenschaftlichen
Borniertheit und sozialen Ignoranz,

die wir schon an unseren eigenen Lehrern
nicht leiden konnten.

Mit der endgliltigen Verankerung der
Fachdidaktik an den naturwissenschaft-
lichen Fachbereichen ist diese Situa-
tion eher noch schlimmer geworden.
Denn die zweifellos zentrslen Fragen
nach dem "warum" und “"flr wen" des
naturwissenschaftlichen Unterrichts,
nach seiner pddagogischen und poli-
tisch -sozialen Bedeutung in unserer
Gesellschaft, kénnen nun nirgendwo
mehr gestellt werden. Im ohnehin viel
2zu knapp bemessenen erzishungs- und
gesellschaftswissenschaftlichen "Be-
gleig® -Studium Uberldft man alle Fach-
aspekte lieber den sogenannten "Fach-—
leuten", und die stehen als fachbe-
reichsintegrierte Fachdldaktiker voller
im Bann bzw. unter der Knute der Fach-
wissenschaften denn je: Eher wechselt
ein Theologe den Glauben, als daf

eln Angehiiriger eines nefurwissen-—
schaftlichen Fachberelchs den Sinn

und Nutzen des naturwissenschaftlichen
Unterrichts kritisch in Frage =tellt.

==

Nicht da@ ein | auf das blofie "wie"

des Unterrichts beschrinkte Fachdidak-
tik ghnzlich unnitz wlre - kelneswegs,
Die Beschéftigung mit der rein fach-
lichen Ausgestaltung des Unterrichts,
hat jedoch eine schlllssige Beantwor-
tung der angesprochen Sinn_fragen zur
Voraussetzung. Diese vorrangigen Fra-
gen fallen eber gerade in die professlo-
nelle Kompentenzliicke zwiachen Fach-
und Erziehungswissenschaft und damit
unter ‘den Tisch - 2weifellos zum Wohle
der munméhr nicht mehr die Geifiel der
Kritik firchten milesenden naturwissen-
schaftlichen Fachvertreter, aber such
zum Wohle der mit solcherart unreflek-
tiersn Fachlehrern konfrontierten
Schlller? Dile allseits beklagte Abwahl

der fachbornierten Naturwlssenschafts-
kurse an unseren gymnasialen Ober-
stufen spricht hier eine deutliche
Sprache.

Die Marburger Situation

Auch an der Universit#t Msrburg, an

der die Soznat-Gruppe seit nunmenhr fast
einen Jahrzehnt im Rehmen der patur-
wissenschaftlichen Lehrerausbildung
tdtig ist, wird der Raum fUr die Be-
schEftigung mit den grundlegenden
Sinnfragen des naturwissenschaftlichen
Lehrerstudiums und Unterrichts im Zu-
ge der Verlagerung der Fachdidaktiken
an die Fachbereiche immer enger,

Der von.konservativen Kriften beherrschte
Fachbereich Physik etwa wacht Semester
fir Semester mit Argusaugen dariiber,

daB seine fachdidaktischen Rechte von

den am Fachbereich Erziehungawissen-
schaft Lehrenden Soznat-Mitgliedern

nicht verletzt werden. Die Naturwissen-
schaften dlrfen von uns dementsprechend
nur noth "beispislhaft" in unseren
Lehrveranstaltungen behandelt werden,
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gen als i terrichtliche
I1lustrierung allgemeiner gesell-
schafts- und erziehungswissenschaft-
schaftlicher Erkenntnisse.
Das hat indes nicht hur Nachteile,
orientieren wir doch unsers Lehrver-
anstaltungen infolge.dessen noch kon-
sequenter auf die nichtfachlichen
EinfluBgrifen, Faktoren und Subjekte
des nasturwissenschaftlichen Unter-
richts. Viele dieser Faktoren wie
die Standesinteressen der Lehrer,
die Reprisentationsinteressen der
Wissenschaft und Wirtschaft, die
durchschlagende Bedeutung des All-
tags und insbesondere des alltig-
lichen Naturblildes flr den Unter-
richtserfolg usw. werden uns Uber-
haupt erst Jetzt in ihrer vollen,
den fachwissenschaftlichen Aspekt
weit in den Schatten stellenden Treg-
weite flir die reale Gestaltung und
Wirkung ges Unterrichts bewuBt.
Die mz. Aspekte der schulischen
Naturwissenschaften sind nicht irgend-
welche zweitrangigen Nebenerschei-
nungen, sondern erkliren und be-
stimmen die Anlage, den Ablauf und
die Folgen des naturwisszenschaft-
lichen Unterrichts zentrsl. Inso-
fern hat uns die zwanghafte Abgren-
zung zur fachimmanenten Didaktik
eigentlich so recht erat die Augen
fiir das Wesentliche gelffnet: Das
Verstindnis des naturwissenachaft-
lichen Unterrichts alas eines Mediums
und Prozesses sozialer Auseinander-
setzung zwischen den verschiedensten
Interessengruppierungen wie Wirt-
schefte- und Wissenschaftsverblnden,
Politikern und PHdagogen, Didaktikern
und Lehrern auf der einen sowie den
Sehtilern und der gesellschaftlichen
Wirklichkeit suf der anderen Seite.

Unsere Erfshrungen

Wer nun glaubt, wir wiirden mit dieser
unserer Grundeinsicht letztlich nur
unsere hochschulpplitisch erzwungene
Schwiche zur theoretischen Stirke um-
interpretieren, deb se] empfohlen, doch
elnmel selbst den soz. Aspekten des
naturwissenschaftlichen Unterrichts in
Studium, Lehre und/oder Forschung nach-
zugehen, Ale kleine Hilfestellung hier-
zu sei in folgendem in aller Kirze der
Lehrveranstaltungszyklus vorgestellt,
den die Gruppe Soznat seit einigen Jahren
speziell fiir naturwissenschaftliche
Lehrerstudenten im Rehmen des erziehungs-
wissenschaftlichen (Begleit-)Studiums

anbietet und der sich unseres Erachtens

- sowelt man unter den derzeitigen Zwiin-
gen universitdren Lehrerstudiuma Uber-
haupt davon sprechen kann - durchsus be-
wihrt hat.

MaBgebende Grundlage unseres Lehrange—
bots ist die Erfahrung, daf naturwissen—
schaftliche Lehrerstudenten den Sozial-
und Gelsteswissenschaften, wie sie ilhnen
im Rehmen des "erziehungswissenschaft—
lichen Studiums fUr Lehrer" (ESL) erst-
mals entgegentreten, in der Regel mit
Distanz, Skepsis und Aversionen begeg-—
nen. Die Denk- und Arbeitswelsen der Er-
ziehungswissenschaft erscheinen ihnen
ungewohnt, ideoclogisch, unwissenschaft-
lich. Dem traditionsllen Barufsverstind-
nizs entsprechend empfinden sie den er-
zieherischen Aspekt ihrer zukinftigen
THtigkeit im Vergleich zum Hauptgegen-—
stand ihres Studiums, zu den Natur-
wissenschaften, als zweltrangig und
statusmindernd. Dementsprechend neigen
g8ie dazu, daf@ "Begleit"-Studium als
nebensfchlich zu betrachten, mbglichst
spit anzufangen, mit mbglichst ge-
ringem Arbeitsaufwand zu betreiben

und als unbrauchbares Theoretisieren
abzugualifizieren. Dies gilt zwer nicht

flir alle Studen-—
ten der Naturwis-
senschaften, wohl
aber doch fiir
ihre Mehrheit. Da-
bei sind Averslon-
en und Desinteres—
se umsp griBer, Je
welter die FEL-Se—
minare sich von
ihren Denkgewohnhei-—
ten und -gegenstin-
-den entfernen,je

grifer der sozielwissenschaftliche

und vor allen Dingen gelsteswissen—

schaftliche HShenflug der Lehrenden

ist,

Aufgrund unserer
Lehrerfahrungen
glauben wir indes,
die negativen Ver-
einstsllungen der
naturwissenscha ft-
lichen Lehrerstu-
denten zumindest
partiell durch fol-
gende MaBnahmen auf-
fangen zu Kinnen:

Anknlpfen an das fachwissenschaftliche
Selbstverstindnis der Studenten und
ihre Probleme im Fachstudium;

Ankntpfen an die sigenen Schulerfah-
runger. insbesondere im naturwissen-
schaftlichen Ficherbereich;
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_Dokumentation der Sinn- und Ernsthaf-
tigkeit der angesprochenen Themen und
Probleme durch stindige Konkretisie-

rung am Beispiel des neaturwissenschaft-
lichen Unterrichts; -

Vermeidung p#dagogischer Postulste,
Systeme und Deduktionen zugunsten
Induktiv-empirischer Argumentationen,
Umgehung groBer PHdegogen und pHdago-
gischer Theorien, Bevorzugung der
gozialwissenschaftlichen gegentiber der
Eeisteswissenschaftlichen Diskussions-
sbene. - TN

Man kitnnte diese Liste noch erheblich
verl ngern, doch das wichtigste, nim-
lich des Eingehen auf die naturwissen-
schaftliche Fachsozislisation der Stu-
denten einschlieBlich ihrer demit ver-
bundenen Aversionen gegenliber anderen -
Méglichkeiten wissenschaftlicher Um=
weltbewlltigung, ist benannt. Daf Uber
diese inhaltlichen Hinweise hinaus tber
die Form der Lehrveranstaltungen keine
Aussagen gemacht werden, liegt daran,
daf uns de facto nur die Form des Se-
minars,der. themenbezogenen Diskussion
also, offensteht. Dabel halten wir in-
des wenig von der itblichen Literstur-
huberei, die Uber den Blichern die Sache
und Uber den wissenschaftlichen Kory-
phien die Studenten vergibt. Disku-
tiert wird alsc weniger on Hand 1litae-.
rarischer Leitf#den (die es flr die
ngeschnittenen Th ohnehin kaum
gibt ), sondern an den Problemen als
solchen, wobel wir den Studenten auch
ohne Blicherwissen grundsétzlich eine
ernstzunehmende Problemkompetenz unter-
stellen.

Einfilhrungsver anstaltungen

Diesen unserern Erfahrungen in Hinblick
Buf die inhaltliche Ausgestaltung des er-
ziehungswissenschaftlichen Studiums
* flir naturwissenschaftlichen Lehrer
zufolge bieten wir im Wechsel zwei
unterschiedliche Einfllhrungaveran—
ataltungen in das ESL an. Die eine
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knlpft an der fachwissenschaft-

lichen Identifikation der Studenten
an, die andere an ihre Schulerfah-
rungen, Damit hoffen wir, sowohl jene
Studenten, die allein um des Faches
willen studieren, sls auch die Minder-
heit der sich schon von vornherein

als zukiinftige %ehrer verstehenden
Kommilitonm anzusprechen, Wie die
Themenabfolge der Einflhrungsseminare
zeigt, richtet sich das zweite Semi-
nar an Studenten aller Flicher, was

den Vorteil einer sehr nachdriicklichen
Relativierung der eigenen Fachanspriiche
- insbesondere auch in der wechsel-
seitigen Diskusalon der Studenten —
hat.

Des Selbstverstindnis der Fachwissen-
schaft (Vorstellungen der Studen-
ten, das Wissenschaftsbild in Schul-
blichern) .

Die Wirklichkeit der Fachwissen-
schaft (moderne Wissenschaftstheo-
rie, Wissenschaftssoziologie, Wissen-
schaft in der Bundesrepublik).
Naturwissenschaft in der Schule
(Inter von Wi hafts- und
Lehrerverblnden, Wi hafts—
orientierung des Unterrichts und
wissenschaftlich—technische Fort-
schrittsideologien).

Schiller und Naturwissenschaft (Ne-
turbild der Schiller, allthgliches
Wissenschaftsverstindnis, Wirkungen
des naturwissenschaftlichen Unter-—
richts).

SchluBfolgerungen flr Lehrerstudium
und Unterricht.(Primat der sozialen
Dimension von Schule und Unterricht).
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Einfithrung in die Bildungssozlologie
JQEB_LQDEEEEMQBEEE-___..

Diskussion der eigenen Schulerfahrun-
gen (speziell auch in den verschiedenen
Fichern)

Kritische Rellexion der didektischen
Zielsetzungen der Schule allgemein und I
der Ficher im besonderen.

Realit#it und Folgen des Unterrichts

(Qualifikation, Selektion und Legiti-
mation unter] schichtenspezifischem Aspekib

Gesellschaftliche Determination und Funk-
ticnen von Schule (herktmmliche Erkli-
rungssnsétze, kritische Bildungsfor-
schung, Theoris der "neuen Mittelklasse').

Konkrete SchluBffolgerungen und Alterna-
+iven (Diskussion mit Lehrern).

Politische Geschichte des naturwissen-

Der Stellenwert des naturwissenachaft-
lichen Unterrichts an unseren Schulen

Historische Entwicklung der Stunden-
tafeln flir den naturwissenschaftlich-
en Unterricht

Die pHAdagogische Anerkennung der Real-
ien )

Der naturwissenschaftliche Unterricht
im ersten Weltkrieg

Reformansétze in der Weimarer Repu-
blik

Naturwissenschaftlicher Unterricht
und Faschismus

Die historische Rolle des Vereins zur
Férderung des methematischen und
naturwissenschat'tlichen Unterrichts

Konflikte Iin der Nachkriegsgeschich-
te des naturwissenschaftlichen Unter-
richts :

Wissenschaftsorientierung und techno-
kratisches Herrschaftsmodell

Weitsrfihrande Veranstaltungen

Finige der in diesen Einflihrungsveranstal-
tungen nur summarisch angesprochenen
Aspekte und Problemkreise werden nun in
eirier Reihe von weiterfiihrenden Seminaren
vertiefend btehendelt. Dieser Seminarkanon
besnsprucht aber natlrlich keineswsgs
Vollsténdigkeltscharakter, denn wir sind
weder kompetent noch willens, dag ge-
samte erziehungawissenschaftliche Stu-
dium flir naturwissenschaftliche Studen-
ten abzudecken. Vielmshr geht es uns ge—
rade darum, die Hdominant soziale Dimen-
sion such des naturwizsenschaftlichen
Unterrichts zunehmend so zu verdeutlichen,
daf die von uns betreuten Studenten még-
lichst bald mit hoher Motivatlon die
Lehr-- bzw, Lernangebote unsersr allgemein-
pldagogischen Kollegen in Anspruch nehmen.

Der naturwissenschaftliche Unterricht
im politisch-tkonomiach Inter
feld

Bildungstkonomische Aspekte des natur—
wissenschaftlichen Unterrichts

Der naturwissenschaftliche Unterricht
als Gegenstand der Bildungspolitik

Partelen und Gewerkschaften zum natur-
wissenschaftlichen Unterricht -

Des Interesse der naturwissenschaft-
lick-technischen Standesorganisationen
an der Schule

Der naturwissenschaftliche Unterricht
als politisches Kempfinstrument und
Medium ideologischer Weltdeutungen
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Die Fachdidaktik als Berufswissenschaft

Das eilgemeine Selbatverstindnis der
naturwissenschaftlichen Fachdidaktik

Das Wissenaschefts-,Schul- und Schii-
lerbild der Fachdidaktik

Die jlngers Geschichte der Fachdidak-
tik (akademische Aufwertung,Verbands-
grindungen)

Soziale Intersssen der Fachdidaktik
und ihre Verbindung zu Folitik,Wirt-
schaft und Wissenschaft

Versuch einer Ideologiekritik der -
naturwissenschaftlichen Fachdidaktik

Alternative Mglichkeiten der Kommu-
nikstion ‘und Interessenvertretung
ftir wissenachaftliche Lehrer und
Fachdidaktiker

FachZozislisation durch naturwissen-
achaftlichen Unterricht

Der Phiinotyp des Naturwissenschaft-
lers

Naturwissenschaftler und hsturwissen-
schaftliche Studenten auf der Hoch-
schule

| Untersuchungen zur fachspezifischen
Sozlalisstionsdifferenzicrung in Schule
und Hochschule

Sprache und schichtenspezifische Selek-
tion im naturwissenschaftlichen Unter-
richt

Ideologiebildende Potenzen und legiti-
matorisgbe Aspekte de= naturwissen-
schaftlichen Unterrichts

Diskussion von Gegenstrategien

—— e i e e, — e . LT et o

Untersuchungen Uber die Schwierigkeiten
und Wirkungen des Unterrichts

Erstellung eigener Empirieanalysen
(Inhaltsenalyse fachdidaktischer Zelit-
sehriften)

SchUlerorientierung sls Konsequenz der
Wirklichkeitaerfahrung !

Uber diese grundlegenden Problemkom-
plexe hinsus werden von une in kleineren
Veranstaltungen diverse Spezislthemen
behandelt, dia sich lediglich an be-
gonders interesalerte Studenten (zumeist
mit einer Natur- und einer Sozislwissen-
schaft als Studienflchern) wenden, flr
die Mehrhelt der naturwissenschaftlichen
Lehrerstudenten angesichts der ohnehin
Zu knapp bemessenan Zeit fir das ESL
Jedoch zu wenig Grundlegendes bringen
(Themenbeispiele: "Naturwissenschaft-
licher Unterricht in der DDR", "Aktuelle
Konflikte um den naturwissenschaftlichen
Unterricht”, "Soziologie des natur-
wissenschaftlichen Unterrichts").

Die naheliegende Frage nach dem Erfolg
unserer Arbeilt am Marburger Fachbereich
Frzlehungswissenschaft 1HBt sich natur-
gemlf nur schwer besntworten, Angesichts
der zum Teil hoffnungslea Uberfilllten
Seminsre mit nicht selten (ber hundert
Teillnehmern und den unter Leistungs- und
Existenmzdruck sllseitig entfremdeten For-
men universitiren Lernens wird man aich
hier keinen Illusionen hingeben dlUrfan..
Indessen 1#6t sich immerhin soviel =agen:
Die angesprochenen Frobleme werden von
den Studenten durchweg 2ls wichtlge -

und zwar auch im pérsfnlich-beruflichen
Sinne - skzeptiert (wes durchaus nicht
selbstversténdlich ist), die Betroffen-
heit Uber die aufgedeckten Zusammen-.

Baupirie des paturwissenschaftlichen
Unterrichts

Die Ziele des naturwissenscheftlichen
Unterrichts (Zusammenstellung fach-
didaktischer Ansprilche)

Empirische Untersuchungen Uber das Na=-
turbild der Schiller

Die Schiller im asuBerunterrichtlichen
Binfluffeld der Naturwissenschaften

Erkenntnisse Uber die Motivationalage
der Schiller

h# schl¥gt in der Regel bis zu uner-
18Alichen Infregestellung der herrschen—
den Berufsideologien durch., Insbeson-
dere die Losldsung der unkritischen Fixie-
rung auf die: Fachwissenschaften zugunsten
einer stirkeren Orientierung auf die
Lehrerperspektive ‘acheint ein durchgin-
giger Effekt in allen Seminaren zu sein.
0b das einen ersten Schritt in Richtung
auf eine Neubesinnung der zukUnftigen
Lehrergeneration auf die eigeantlichen
Subjekte schulischen Lernens,die Schiller,
ist,kbnnen wir nur hoffen.
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EINE WICHTIGE MITTEILUNG:

Wir kénnen Jetzt auch
|B[BLIOTHEKE_NI

beliefern.
Mit unseren neuen [55N-Nummer

L e e o B

sind wir eine bilirokratisch ein-
wandfrel verwaltbare Zeltschrift
geworden. Damit ist flir Soznat
der Weg in die staubgrauen Re-
gale der Bibliotheken offen.
Nicht dad wir uns dort besonders
wohl fuhlen wirden. Aber poten-
tielle Interessenten kommen auf
dlese Weise noch ein Stiick lel-
chter an uns heranm - vor allen
Dingen auch an

gdltere Exemplare,

von denen wir noch ein paar aus-
schlieBlich fiir Bibliotheken auf-
bewahrt haben.

Wer uns "seiner" Bibllothek em-
pfehlen miéchte, sollte folgendes
wissen:

Eln Bibliotheksabonnement kostet
ab H 1/1981 DM 18,-- pro Jahr;

die Jahrgdnge 1-3 (1978-1980)

kosten komplett DM 48,--.

aus der

Soznat-
Biicherhkiste

Ein "klassisches" Buch - viel zitiert,
oft nachgefragt, seit langem vergriffen

Joachim Neander:

MATHEMATIK UND IDEOLOGIE

Zur politischen Ukonomie des Mathema-
tikunterrichts, Raith-Verlag Starnberg
1974, 9l s.

Die letzten Exemplare (aus Restbestin-
den des ehemaligen Raith-Verlages) be-
finden sich im Besitze des Verfassers

und kénnen von diesem durch Vorausiiber-

Soznat Sonderband 1:
PHYSTKUNTERRICHT IM DRITTEN REICH
245 5., DM 6,80%

Soznat: Sonderband 2:

ZWISCHEN WISSENSCHAFT UND GESELLSCHAFT

— Zur Typologie naturwissenschaftlicher
Studenten -

118 5., DM 5,80%

Autorenexemplare:

BEITRAGE ZUM MATHEMATISCH-NATURWISSEN-
SCHAFTLICHEN UND POLYTECHNISCHEN UNTER-
RICHT IN DER DDR

148 8., DM 5,80%

\— =

MATERTALIEN FUR DIE MATURWISSEN-
SCHAFTLICHE LEHRERAUSBILDUNG

% Alle Preise nur noch bis 31.12.1980!
Bestellungen durch Vorauszahlung auf

das Postscheckkonto
Georg Nolte Ffm 288182-602,
oder direkt bei der
Redaktion SOZNAT
Ernst-Giller Str. 5
3550 Marburg

weisung von DM 6,-- pro Stilck auf das
Postscheckkonto Hamburg 2953 15 - 209 — e
Neander Bochum bezogen werden. J
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